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И снова конкурс…
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Уже прошло много лет с тех пор, как сказал  когда-то один из мудрейших: «Никогда не станешь мастером, не упражняясь в мастерстве». Эта фраза уходящая далеко в прошлое, заставляет задуматься об истоках развития рабочих профессий или, как говорили в древности, ремесел. Искусство делать что-то своими руками: строить, добывать и обрабатывать металл– известно человеку  с давних времен. Человек на заре своего развития  был в полной  зависимости от стихийных сил природы, но на протяжении многих лет, постепенно освобождаясь от этого, подчинял себе природу. Борясь за существование, первобытный человек на первых порах изготавливал и приспосабливал для себя различные орудия из дерева, камня, а затем и из железа. Люди учились строить жилье, изготавливать орудия   труда, например, топоры, косы, средства защиты– щиты, мечи и другие предметы домашнего обихода– посуду (котлы, чашки, тазы), украшения и другие изделия. На протяжении многих лет развития этих навыков стали выделяться  группы людей, занимающихся определенным ремеслом – ремесленники, умельцы, которые самостоятельно могли решать сложные технологические задачи. Это были кузнецы, оружейники, плотники. Особенно своим мастерством славились московские, тульские и уральские мастера. 
В настоящее время потребность в рабочих, владеющих определенным ремеслом, профессией высокой квалификации, непрерывно растет. Научно – технический прогресс не стоит на месте. Источниками обеспечения специалистами промышленности, строительства, транспорта являются профессиональные училища.
 Вот и в нашем училище одной из основных задач является качественная  подготовка специалистов рабочих профессий. Ребята, обучаясь  в нашем профессиональном училище,  опираясь на получение специальных теоретических  знаний и профессиональной подготовки, развивают свои профессиональные компетенции, творческие способности, учатся быть самостоятельными. В образовательном процессе ребята не только осваивают определенные методы и приемы работы, сложное технологическое оборудование, но и «открывают» себя в различных видах внеурочной деятельности, таких как, например, конкурсы профессионального мастерства. На одном из таких конкурсов, а именно, на Всероссийском конкурсе профессионального мастерства, я и хочу остановиться.
Четвёртый Всероссийский конкурс профессионального мастерства обучающихся специальных профессиональных училищ проходил с 13 по 17 октября 2014 года в Специальном профессиональном  училище города Щекино Тульской области. Не случайно этот конкурс проводился на тульской земле, ведь именно она славиться  искусными мастерами – умельцами, богатыми русскими традициями, особенно в изготовлении оружия. 
Конечно же, на участие  в конкурсе российского уровня мы должны были направить ребят, лучших в знаниях теоретического материала  и обладающих  развитыми производственными навыками, поэтому был произведен тщательный отбор и подготовка кандидатов. На конкурс решено было направить обучающегося токарной группы №2 Комарова Вячеслава  (начинающий токарь), обучающегося  группы маляров строительных Леушина Егора и Александра Гонту (номинация столяр). Эти ребята стали победителями внутриучилищного заочного конкурса.
Более месяца проводилась  серьезная подготовка  будущих участников конкурса и  в теоретическом плане, и  в практическом. Также тщательно продумывался список  инструментов, которые надо было подготовить и взять с собой на конкурс. Их  обязательно  нужно подготовить  заранее,  да и форму одежды тоже. Немало времени ушло на решение всех организационных вопросов. В профессиональном плане ребят готовили опытные мастера и преподаватели нашего училища. Это Тимкин Юрий Николаевич, мастер по токарному делу, Колбин Виталий Иванович мастер по столярному делу,  Андреева Татьяна Геннадьевна – мастер штукатурно – малярных работ, Колупаева Людмила Анатольевна– преподаватель спецдисциплин.
И вот, наконец, этот день настал, мы приехали на Тульскую землю в Щекинское училище. Там нам были очень рады, нас ждал очень теплый прием хозяевами училища.  Необходимо отметить, что в этом году в конкурсе приняли участие 15 делегаций от специальных училищ, что значительно больше, чем в прошлые годы. И это говорило о том, что соревноваться и занять призовое место ребятам будет труднее. В первый конкурсный день мы размещались и регистрировались. Нам была представлена программа конкурса, где были расписаны все конкурсные дни, буквально по часам и минутам. Вечером  первого конкурсного дня  было проведено совещание руководителей прибывших делегаций, где были рассмотрены теоретические вопросы для участников, отобраны (посредством розыгрыша) тестовые задания, сформировано жюри  по всем номинациям. 
 На второй день конкурса  проходил теоретический этап, на котором участники конкурса должны были показать уровень своих теоретических знаний  в профессии. Надо сказать, что наши  ребята серьезно готовились, прорабатывали все вопросы.  Теоретический этап начался  с общего построения, на котором прозвучали  слова приветствия в адрес участников и последние напутствия перед соревнованием. Наши ребята держались достойно, не выдав ни малейшего волнения. Им предстояло ответить на двадцать теоретических вопросов по таким предметам как материаловедение, технология обработки, охрана труда, которые были предоставлены в виде теста. Наши воспитанники подошли к этому испытанию очень серьезно и справились с этой задачей. 
Саша Гонта занял в теоретическом этапе 2-е место. Леушин Егор и Комаров Вячеслав соответственно 4 и 5 места. Но впереди еще предстоял более ответственный практический этап конкурса. 
В номинации «токарь» ребята должны  были показать свое мастерство по вытачиванию детали типа «втулка» с резьбовым участком и обработкой внутренней поверхности. Штукатуры  должны  были   оштукатурить кирпичную стену площадью 1х1 метр  цементно-песчаным раствором под улучшенное оштукатуривание. А в номинации «столяр» нужно было изготовить своими рукам швабру. Стремясь к победе наши ребята Александр, Егор и Слава ринулись в бой, показывая свое мастерство владения профессией. Слава Комаров работал на токарном станке, показал хорошее владение приемами работы, правильную организацию рабочего места, знание  техники безопасности. Снимая его работу на видеокамеру,  я  для себя отметил, что все рабочие движения Славы  выверены, ни одного лишнего, и полная уверенность в своем труде.
Егор Леушин так же  во время практического этапа показал высокий профессионализм и хорошее владение рабочими приемами. Всю работу выполнил быстро и качественно. Хорошее владение приемами работы, организации рабочего места и высокую культуру труда показал наш воспитанник Александр Гонта.  Председатель жюри конкурса отметил высокое мастерство Александра и похвалил его за умение, выдержку и ответственное отношение к делу, что, несомненно, является заслугой его учителя и мастера Колбина Виталия Ивановича.
После демонстрации нашими ребятами своих профессиональных навыков я был горд за них, за наше училище, ведь где-то в глубине души  я был уверен в победе. И вот результат: Александр Гонта занял   2 место в номинации «столяр», а  Леушин Егор и Комаров Вячеслав 4-ые места в номинациях «штукатур» и «токарь».  Конечно же, мы были очень рады за наших ребят, за то, что они достойно выступили в этом конкурсе.
Потом были поздравления, поведение итогов конкурса, прощание и отъезд. Заканчивая свое повествование, хочу сказать, что если  у ребят есть желание, стремление  к познанию профессии, творческий интерес, обязательно будет и результат, который по плечу всем без исключения нашим учащимся.
Зам. директора по УПР Позолотин А.В.
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Вина и наказание
( классный час )
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Проблема:  Незнание законов не освобождает от ответственности.
Цели: Продолжить становление гражданской позиции молодого поколения. Создать условия для ориентации учащихся различных жизненных ситуациях. Расширить и углубить знание учащихся по правоведению.
Время проведения: любое время в течение учебного года.
Участники: обучающиеся 1 отделения;
Возраст участников: 15-18 лет;
Место проведения: рабочая аудитория с использованием электронной презентации материалов;
Продолжительность: 45 минут.
1 часть.
Виновность и чувство вины  
Ход занятия.
Слайд1. Вина – психическое отношение лица к своему противоправному поведению (действию или бездействию) и его последствиям. Означает осознание (понимание) лицом  недопустимости (противоправности) своего поведения и связанных 
С ним результатов. Вина – необходимое условие юридической ответственности.
Видео ролик мультфильм
Слайд 2. Вина – отрицательно окрашенное чувство, объектом которого  является некий поступок субъекта, который кажется ему причиной негативных для других людей      
Последствий. Если последствия имеют негативное влияние только на субъекта, то возникает чувство досады, а не вины.
            Слайд 3. В уголовном праве. Вина — психическое отношение лица к совершенному им преступлению, выражающееся в форме умысла или неосторожности. Предпосылкой Вины является вменяемость лица и достижение им установленного законом возраста уголовной ответственности.
Слайд 4. В гражданском праве. Вина — условие ответственности за гражданское правонарушение: неисполнение либо ненадлежащее исполнение договорного или иного обязательства, совершение незаконной сделки, причинение имущественного вреда и т. п. Для освобождения от ответственности нарушитель должен доказать отсутствие своей В. (ГК РФ, ст. 401). В ряде случаев Вина не является обязательным условием ответственности (если вред причинен предпринимателем или источником повышенной опасности). Форма Вина, как правило, не влияет на размер гражданско-правовой ответственности.
Слайд 5. В международном праве под Виной понимается установленный факт совершения субъектом международно-противоправного деяния, влекущего его международную ответственность.
Слайд 6. Форма вины — это определяемое законом сочетание интеллектуальных волевых признаков, свидетельствующих об отношении виновного к совершаемому им деянию и его последствиям. Форма вины либо указывается в уголовно-правовых нормах, устанавливающих ответственность за конкретное преступление, либо подразумевается. Например, на то, что преступление может совершаться только умышленно, указывает установление в законе специальной цели, делающей деяние преступным (корыстная цель при хищениях, цель влияния на принятия решений государственными органами и международными организациями при терроризме и т. д.), характер действий лица, которые могут быть совершены только с полным осознанием их общественно опасной сути и намерением причинить вред (изнасилование, клевета, получение взятки), присутствие в тексте закона указаний на «заведомость» знания об определённом обстоятельстве, о «злостном характере» действий.
Слайд 7.Форма вины является критерием классификации преступлений. От формы вины зависит квалификация преступления в случаях, когда в уголовном законе предусматривается ответственность за схожие деяния, совершённые умышленно и неосторожно (например, убийство и причинение смерти по неосторожности).
Слайд 8. Умысел. Умышленная форма вины предполагает осознание виновным сущности совершаемого деяния, предвидение его последствий и наличие воли, направленной к его совершению. Умышленная форма вины наиболее распространена в законе и на практике (до 90 % деяний). При прямом умысле лицо сознаёт общественную опасность своих действий или бездействия, предвидит возможность или неизбежность наступления общественно опасных последствий (интеллектуальный момент) и желает их наступления (волевой момент). При косвенном умысле с точки зрения волевого элемента виновный не желает, но сознательно допускает их наступление или относится к ним безразлично. Наступление данного общественно опасного последствия является своего рода «побочным эффектом» действий виновного, наступление которого он готов допустить для достижения своей главной цели.
Слайд 9. Например, если субъект сжёг дом, в котором кто-то находился, желая причинить этому находившемуся смерть, данное деяние может быть квалифицировано как убийство с прямым умыслом (целью деяния было причинение смерти). Если же он сжёг дом, чтобы получить страховую премию, заведомо зная при этом, что в доме находится человек, который не сможет выбраться, то это деяние также будет считаться убийством, но совершённым уже с косвенным умыслом (целью деяния было получение страхового возмещения; субъект знал, что это деяние повлечёт смерть человека, при этом причинение смерти не было его целью, а явилось лишь сопутствующим обстоятельством).
Слайд 10. Неосторожность характеризуется легкомысленным расчётом на предотвращение вредных последствий деяния лица, либо отсутствием предвидения наступления таких последствий. Неосторожность встречается реже, чем умысел, однако по своим последствиям неосторожные преступления (особенно связанные с использованием некоторых видов техники, атомной энергии и т. д.) могут быть не менее опасными, чем умышленные. Неосторожность может быть двух видов: преступное легкомыслие и преступная небрежность.
Слайд 11. При преступном легкомыслии виновный предвидит возможность наступления общественно опасных последствий (интеллектуальный момент схож с косвенным умыслом), не желает их наступления, и без достаточных оснований самонадеянно рассчитывает на их предотвращение (волевой момент). При этом лицо не расценивает свои действия как общественно опасные, хотя и осознаёт, что они нарушают определённые правила предосторожности. При преступной небрежности виновный не предвидит возможность наступления общественно опасных последствий, хотя должен был и мог их предвидеть. Лицо может быть привлечено к ответственности за такие действия, поскольку его поступки связаны с пренебрежительным отношениям к закону, требованиям безопасности и интересам других лиц.
Слайд 12. Невиновное причинение вреда. Невиновное причинение вреда или уголовно-правовой казус имеет место, когда лицо по обстоятельствам дела не могло осознавать общественной опасности своего деяния, либо не предвидело возможности наступления общественно опасных последствий и не должно или не могло их предвидеть. В последнее время наличие казуса также может признаваться в случаях, когда лицо хотя и предвидело возможность наступления последствий, но не могло их предотвратить в силу несоответствия своих психофизиологических качеств требованиям экстремальных условий или нервно-психическим перегрузкам. Примером казуса является, например, попытка сбыта лицом фальшивой денежной купюры, при условии, что оно не осознавало её поддельности.
Слайд 13. Например: К. был осуждён за неосторожное убийство, совершенное при следующих обстоятельствах. Закурив на дороге, он бросил через плечо горящую спичку, которая попала в лежавшую у дороги бочку из-под бензина и вызвала взрыв бензиновых паров. При этом дно бочки вылетело и, попав в С., причинило ему смертельное ранение. Учитывая данные обстоятельства, Судебная коллегия по уголовным делам Верховного Суда РСФСР пришла к выводу, что смерть С. наступила в результате несчастного случая, поскольку в обязанности К. не входило предвидение и предупреждение фактически наступивших последствий, следовательно, он причинил их без вины.
Слайд 14. Преступления с двумя формами вины. В некоторых случаях вина в конкретном деянии может носить сложный характер. Преступник может рассчитывать причинить одно последствие (например, тяжкий вред здоровью), но в результате какого- либо допущенного им просчёта причинить более тяжкое последствие (смерть). В других случаях помимо желаемого преступного результата может быть по неосторожности причинён также другой, неоднородный с ним и, как правило, являющийся более тяжким (например, таким результатом является смерть потерпевшей при незаконном производстве аборта).В таких случаях преступление считается совершённым с двумя формами вины (либо с «двойной» или «смешанной» формой вины). В таких преступлениях параллельно существуют две формы вины: умысел выступает конструктивным признаком основного состава преступления, а неосторожное причинение определённых последствий играет роль квалифицирующего признака. В целом такое преступление является умышленным.
Слайд 15. С материальным составом. Помимо преступлений с двойной формой вины уголовным законом может предусматриваться ответственность за преступления с материальным составом, в которых деяние (само по себе не являющееся преступным) совершается умышленно, но по отношению к последствиям имеется неосторожная вина. Примером такого преступления может служить нарушение правил дорожного движения, причинившее по неосторожности смерть. В целом такие преступления считаются неосторожными, и иногда получают название совершённых со смешанной формой вины.
Слайд 16. Виновность — субъективная либо общественная характеристика, определяющая наличие ответственности за совершенные деяния. Наличие виновности может зависеть от моральных установок определенных социальных групп или индивидов при прочих равных условиях. В определенных условиях в двух социальных группах с одинаковым негативным отношением к определенному событию, виновность может присутствовать в одной, и отсутствовать в другой в зависимости от отношения этой общности к причастности лица к наступлению этого негативного события.
Слайд 17. Каждый человек, обвиняемый в совершении преступления, имеет право считаться невиновным до тех пор, пока его виновность не будет установлена законным порядком путем гласного судебного разбирательства, при котором ему обеспечиваются все возможности для защиты. Никто не может быть осужден за преступление на основании совершения какого-либо деяния или за бездействие, которые во время их совершения не составляли преступления по национальным законам или по международному праву. Не может также налагаться наказание более тяжкое, нежели то, которое могло быть применено в то время, когда преступление было совершено.
Часть 2 «Наказание. Виды наказания»

Слайд 1. Наказание— применение каких-либо неприятных или нежелательных мер в отношении человека или животного в ответ на неповиновение или на неугодное или морально неправильное поведение. Наказание может использоваться для формирования у индивидуума социально приемлемой модели поведения и социальных поступков
Слайд 2. Детей за проступки наказывают родители или заменяющие их лица, а также воспитатели и учителя. Работников за проступки на работе наказывают (дисциплинарное взыскание) работодатели или их представители. Военнослужащих наказывают за проступки их командиры. Рабов и крепостных имели право наказывать их хозяева. За преступления предусмотрено уголовное наказание, применяемое по приговору суда.
Слайд 3. Наказание в психологии. Термин «наказание» в психологии означает действие, которое совершается с целью уменьшения, по крайней мере временно, вероятности того, что какое-либо поведение наказанного повторится. Предполагаемая цель наказания — побудить человека или животное не вести себя данным образом. Это наиболее общий метод контроля поведения. По Б. Ф. Скиннеру, наказание может быть осуществлено двумя различными способами, которые он называет «позитивное наказание» и «негативное наказание».
Слайд 4. «Позитивное наказании». Примеры позитивного наказания: если дети плохо себя ведут, то их ставят в угол или шлепают; если студенты пользуются шпаргалками на экзамене, то их исключают из вуза; если взрослых ловят на краже, их штрафуют
или сажают в тюрьму.
Слайд 5. «Негативное наказание». Негативное наказание состоит в том, что за определённым не одобряемым поведением человека следует устранение (возможного) позитивного подкрепляющего стимула. Например, детям запрещают смотреть телевизор из- за плохого поведения, с работником, нарушающим трудовую дисциплину, расторгают трудовой договор.
Слайд 6. Наказание в христианстве. В христианстве есть идея неотвратимого наказания за сделанные при жизни грехи — божественного воздаяния. «Не пренебрегай наказания Господня, и не унывай, когда Он обличает тебя... Если вы терпите наказание, то Бог поступает с вами, как с сынами» (Послание в Евреям 12.5-7). «Если же делаешь зло, бойся, ибо он не напрасно носит меч: он Божий слуга, отмститель в наказание делающему злое. И потому надобно повиноваться не только из страха наказания, но и по совести» (Послание к Римлянам 13.5). «Отцы наши грешили: их уже нет, а мы несем наказание за беззакония их». (Плач Иеремии 5.7)
Слайд 7. История наказаний. Телесные наказания уже были известны законам Хаммурапи, широко применялись в Римской империи. Особенно массовый характер применение телесных наказаний приобрело в период феодализма. Они были также распространены в период перехода к Новому времени, например, в Англии, по законодательству против бродяг и нищих, по общегерманскому уголовно-судебному уложению «Каролина». С конца XVIII в. страны Европы под влиянием идей Просвещения стали одна за другой отменять этот вид наказания. Первой это сделала Франция в УК 1791 г. В Пруссии, Швейцарии и Австрии телесные наказания существовали до 1848, в Австрии до 1868. В Британии они применялись в войсках до 1881 г., в британских тюрьмах до середины XX века	.
Слайд 8. Телесные наказания в России. Воинский устав Петра I предусматривал самые разнообразные наказания: В петровские времена существовало наказание 6,8 килограммовой «медалью за пьянство», которая крепилась в полицейском участке к шее цепями.
Слайд 9. Битье батогами. Хождение по деревянным кольям. >
Слайд 10. Наказание шпицрутенами.
Слайд 11. Клеймение железом.
Слайд 12. Обрезание ушей.
Слайд 13.0тсечение руки или пальцев и другие.
Слайд 14. Телесные наказания — одна из наиболее древних (наряду со смертной казнью) мер наказания, заключающаяся в причинении наказуемому лицу физической боли или увечья. Их можно разделить на: членов вредительные (изувечивающие), состоящие в лишении человека какой-либо части тела или в повреждении ее (ослепление, вырезание языка, отсечение руки, ноги или пальцев, отрезание ушей, носа или губ, кастрация); болезненные, которыми причиняется физическое страдание путем нанесения побоев различными орудиями (кнут, плети, батоги [палки], шпицрутены, розги, кошки, линьки).
Слайд 15. Наказание в праве. В праве различают уголовные наказания (за совершение преступлений, применяются судом), административные наказания (за совершение административных проступков, применяются как судом, так и органами исполнительной власти) и дисциплинарные наказания (за совершение дисциплинарных проступков на работе или службе, применяются начальниками).
Слайд 16. Наказания могут классифицироваться по различным основаниями. Основные наказания, которые могут применяться сами по себе и не используются для усиления эффекта применения других видов наказания. Дополнительные наказания, которые не применяются самостоятельно и используются только для усиления эффекта других видов наказания. Наказания, которые могут использоваться и в качестве основных, и в качестве дополнительных.
Слайд 17. В зависимости от того, каким лицам они могут назначаться: Общие — могут назначаться всем лицам, совершившим преступления. Специальные — могут назначаться лишь определенным категориям лиц (например, военнослужащим).
Слайд 18. В зависимости от содержания ограничений прав и свобод: Имущественные наказания. Наказания, связанные с лишением или ограничением свободы. Наказания, включающие принудительное привлечение к трудовой деятельности.
Слайд 19. Наказания могут быть назначаемыми на определённый срок или без определённого срока. В процессе исполнения наказаний одно наказание может заменяться другим (как правило, более мягким — как результат положительного поведения осуждённого). Если наказание назначено на определенный срок,  далеко не всегда требуется отбытие этого наказания в полном объёме, законодательство большинства стран предусматривает возможность досрочного прекращения отбывания наказания при определенных условиях (как правило, предполагающих, что осужденный доказал свое исправление).
Слайд 20. Условное наказание. В некоторых странах (в частности, в России) может применяться условное назначение некоторых видов наказания, предполагающее назначение наказания без его фактического отбывания, но с применением к осужденному мер исправительного воздействия. В случае, если осуждённый уклоняется от этих мер или совершает новое общественно опасное деяние, наказание может быть исполнено реально
Слайд 21. Виды административного наказания. В КоАП РФ 4.1 ст. 3.2. «Виды административных наказаний» содержится исчерпывающий перечень административных наказаний: Предупреждение — выносится в письменной форме и выражается в официальном порицании физического или юридического лица (устное предупреждение не является наказанием и является только рекомендацией); Административный штраф - денежное взыскание в определённых размерах в пользу государства;
Слайд 22. Возмездное изъятие орудия совершения или предмета правонарушения — принудительное изъятие и последующая реализация с передачей бывшему собственнику вырученной суммы за вычетом расходов на реализацию; Конфискация орудия совершения или предмета правонарушения — принудительное безвозмездное обращение в федеральную собственность или собственность субъекта РФ не изъятых из оборота вещей. Назначается судьей; Лишение специального права — лишение лица ранее предоставленного ему специального права (охоты, управления транспортным средством); Административный арест — содержание нарушителя в условиях изоляции от общества (применяется в исключительных случаях, назначается судьей);
Слайд 23. Административное выдворение за пределы РФ лиц без гражданства и иностранных граждан; Дисквалификация — лишение права занимать определенные должности в органах юридических лиц; Административное приостановление деятельности - временное прекращение деятельности юридического лица или индивидуального предпринимателя, устанавливается на срок до 90 суток. Важно не путать этот пункт с приостановлением деятельности как меры производства (до 5 суток). При малозначительности совершённого правонарушения, лицо может быть освобождено от административного наказания.
Слайд 24. Административное наказание выражая негативную оценку государством правонарушения, причиняя вред (моральный, физический, имущественный) виновному, не носит репрессивного характера, и лишено такого назначения, как кара (термин "кара" не употребляется по отношению к наказанию в Российской Федерации, поскольку права человека и его свободы — высшая ценность государства). Поэтому функции наказания не карательные, а предупредительные, задачами которых является воспитание.
Слайд 25. Далее будут рассмотрены основные виды уголовных наказаний, которые распространены во многих странах мира. Штраф. Штраф является одним из самых древних видов наказания. Он применяется в уголовном праве большинства государств и назначается, как правило, за преступления небольшой тяжести (особенно экономические), а также в качестве дополнения к другим видам наказания. Применение штрафов позволяет компенсировать ущерб, причинённый преступлением государству, а в некоторых случаях и ущерб, причинённый потерпевшему. Однако во многих случаях взимание штрафа с преступника оказывается невозможным ввиду отсутствия у него достаточных денежных средств; кроме того, наложение штрафа может повлечь совершение нового преступления с целью добыть средства для его выплаты. Ввиду этого штраф применяется в уголовном праве достаточно редко.
Слайд 26. Поражение в правах. Как в истории права, так и современному законодательству известно уголовное наказание в виде лишения лица определённых личных, гражданских и политических прав. Истории известно много случаев, когда поражение в правах доходило до признания осуждённого «юридически мёртвым». Современное законодательство также может предусматривать довольно широкий круг ограничений в правах (например, весьма широкий круг таких наказаний предусмотрен Уголовным кодексом Франции). Законодательством многих стран предусматривается запрет занимать определённые должности или заниматься определённой деятельностью.
Слайд 27.Принудительный труд. В качестве наказания могут выступать различные формы привлечения преступника к принудительному труду на благо государства и общества. Наиболее древней и тяжкой формой такого наказания является каторга, суть которой заключается в подневольном выполнении наиболее тяжких и опасных для здоровья работ, как правило, соединённом со ссылкой в отдалённые местности. Первоначально каторжники работали гребцами на тяжёлых судах, однако позже их стали привлекать и к другим работам: шахтёрскому труду, строительству зданий, сооружений и дорог, работе на вредных производствах. В настоящее время каторга практически повсеместно исключена из системы уголовных наказаний ввиду не гуманности.
Слайд 28. В настоящее время на первое место среди видов наказания, включающих в себя принудительный труд, вышли обязательные работы, суть которых заключается в выполнении осуждённым в свободное от основной работы или учёбы время бесплатных общественно полезных работ. Как правило, выполняемые работы носят неквалифицированный характер, являются достаточно трудоёмкими и не престижными (в этом заключается карательный элемент данного вида наказания). Привлечение к такого рода работам рассматривается как относительно лёгкое наказание, применяемое в основном в целях исправления преступника и компенсации причинённого им вреда обществу. В некоторых государствах (в частности, в России) к принудительному труду может быть привлечён и осуждённый, не имеющий постоянного места работы или учёбы. Такой вид наказания носит название исправительных работ и заключается в принудительном трудоустройстве осуждённого на определённую работу (как правило, неквалифицированную, трудоёмкую и не престижную), с последующим изъятием из его заработка определённой доли в доход государства.
Слайд 29. Лишение свободы. Одним из основных видов наказания, применяемых в современном уголовном праве, является лишение свободы, которое заключается в принудительном помещении преступника в специализированное учреждение, в котором осуществляется изоляция его от общества, контроль за его поведением, а также применение к нему различных мер исправительного воздействия. Как правило, лишение свободы применяется к преступникам, совершившим достаточно тяжкие преступления, либо к рецидивистам. В зависимости от тяжести совершённого преступления дифференцируются ограничения, налагаемые на осуждённого. Если он не представляет большой общественной опасности, он помещается в учреждение с достаточно свободным режимом, в котором накладываются минимальные ограничения на режим дня и взаимодействие с другими заключёнными, а воздействие со стороны администрации носит преимущественно воспитательный характер. Напротив, лица, представляющие большую общественную опасность (например, осуждённые к пожизненному лишению свободы) помещаются в тюрьмы с особо строгим режимом содержания, где за ними осуществляется постоянный контроль, а возможности к общению с другими лицами сведены к минимуму (вплоть до помещения в одиночные камеры).
Слайд 30. Лишение свободы может назначаться на определённый срок, пожизненно или без определённого срока. При назначении наказания в виде лишения свободы без определённого срока суд устанавливает лишь минимальный срок наказания, фактический же срок пребывания в исправительном учреждении устанавливает его администрация, основывая своё решение на «исправлении» или «не исправлении» осуждённого. Лишение свободы на неопределённый срок применялось в качестве наказания в некоторых штатах США. В настоящее время существуют рекомендации Организации объединённых наций, содержащие требование разрабатывать и применять меры наказания, не связанные с лишением свободы и тюремным заключением. Стандартные минимальные правила ООН в отношении мер, не связанных с тюремным заключением (Токийские правила) предлагают государствам поэтапно сокращать применение данного вида наказания, заменяя его более гибкими мерами, учитывающими характер и тяжесть деяния, личность преступника, а также интересы защиты общества.
Слайд 31.Телесные наказания. Телесные наказания — одна из наиболее древних (наряду со смертной казнью) мер наказания, заключающаяся в причинении наказуемому лицу физической боли или увечья. В настоящее время практически во всех странах мира телесные наказания отменены. Применение их запрещено многими международными конвенциями.
Слайд 32. Принудительное перемещение. Некоторые из видов наказания включают в себя принудительное перемещение лица из одного места в другое. Так, законодательству многих стран было известно такое наказание, как ссылка, суть которого состояла в удалении осуждённого из места его постоянного или временного жительства с обязательным поселением в определённой местности, как правило, достаточно удалённой, на определённый срок или на постоянной основе.
Слайд 33. Возможны и другие варианты принудительного перемещения. Изгнание предусматривает запрет находиться на месте обычного проживания (в городе, области, государстве) под страхом тюремного заключения или казни. Это наказание, по сути, можно назвать древнейшим (наряду со смертной казнью), так как его предтечей можно назвать существовавший ещё в первобытном обществе институт изгнания из общины или рода. Высылка — это наказание в виде запрета проживать в определённых пунктах или местностях внутри государства. При этом, в отличие от ссылки, осуждённый может выбирать место жительства по своему усмотрению. В настоящее время эти виды наказания во многих государствах исключены из уголовного законодательства.
Слайд 34. Смертная казнь — это лишение человека жизни в качестве наказания за совершённое им преступление (как правило, носящее особо тяжкий характер). Смертная казнь может быть квалифицированной или неквалифицированной. При квалифицированной смертной казни за разные преступления могут назначаться разные её виды, при неквалифицированной — законодательство предусматривает один вид смертной казни для всех преступлений, за которые может быть вынесен смертный приговор.
Слайд 35. Смертная казнь может осуществляться посредством множества различных способов. В современных государствах, применяющих смертную казнь, используются методы, обеспечивающие достаточно быструю и безболезненную смерть осуждённого (расстрел, смертельная инъекция, электрический стул), ранее достаточно часто применялись такие виды смертной казни, как повешение и обезглавливание. Смертная казнь в истории многих государств использовалась для устрашения населения и потому носила особо жестокий и мучительный для преступника характер. Смертная казнь может осуществляться посредством множества различных способов. В современных государствах, применяющих смертную казнь, используются методы, обеспечивающие достаточно быструю и безболезненную смерть осуждённого (расстрел, смертельная инъекция, электрический стул), ранее достаточно часто применялись такие виды смертной казни, как по вешение и обезглавливание. Смертная казнь в истории многих государств использовалась для устрашения населения и потому носила особо жестокий и мучительный для преступника характер.
Слайд 36. Альтернативы наказанию. Наказание не является единственной формой реализации уголовной ответственности, В некоторых случаях к лицу, совершившему уголовно наказуемое деяние, могут быть применены и иные меры, являющиеся альтернативными или дополнительными по отношению к наказанию. Так, к лицам, которые совершили общественно опасное деяние в состоянии невменяемости или ограниченной вменяемости, вместо наказания или наряду с ним может быть применено принудительное психиатрическое лечение. Специальные меры, отличные от наказания, могут быть применены и к несовершеннолетним преступникам. Подобные меры не содержат в себе карательного элемента и направлены исключительно на коррекцию поведения несовершеннолетнего.
Слайд 37. В настоящее время считается, что ни одна из этих целей не является единственной или доминирующей в наказании. В современной российской правовой литературе на основе действующего УК РФ 1996 года выделяется три цели наказания: Восстановление социальной справедливости. Исправление осуждённого. Предупреждение совершения новых преступлений. 


«Использование элементов игровой технологии на уроках русского языка как средство формирования коммуникативной компетенции»
[image: G:\Мои документы\Аттестация\Газета училища\методвестник ноябрь- декабрь 2014\DSC04198.JPG]                                  Кушкова Л.А., учитель русского языка и литературы
В настоящее время обнаружилась опасная тенденция снижения интереса школьников к учебным занятиям. Очень эффективным способом решения этой проблемы является использование элементов игровой технологии.
Особенно полезными они могут стать на уроках в 5-7 кл., т.к. именно в этот период изучается большинство орфографических правил и даются основные знания по морфологии.
Цель:
       показать значимость, незаменимость игры, игровых ситуаций, игровых заданий в организации учебного процесса.
Задачи:
1.   Дать психологическое обоснование роли игры в жизни ребенка.
2.   Рассказать о дидактических играх на уроках.
3.	Привести примеры уроков с использованием  дидактических игр, а также описание игр, игровых приемов.
Педагогические игры имеют следующую классификацию:
1. По виду деятельности: физические, интеллектуальные, трудовые, социальные.
2. По характеру педагогического процесса: 
- обучающие, тренировочные, контролирующие и обобщающие;
- репродуктивные, продуктивные, творческие;
- коммуникативные, диагностические.
3. По характеру игровой методики: предметные, ролевые, имитационные и т. д.;
«...она [игра] неизменно возникает на всех стадиях культурной жизни у самых разных народов и представляет неустранимую и естественную особенность человеческой природы».
Л. С. Выготский

«Человек играет только тогда, когда он в полном значении слова человек, и он бывает вполне человеком лишь тогда, когда играет».
Ф. Шиллер 
Требования к подбору игр следующие:
1. Игры должны соответствовать определенным учебно-воспитательным задачам, программным требованиям к знаниям, умениям, навыкам, требованиям стандарта.
2. Игры должны соответствовать изучаемому материалу и строиться с учетом подготовленности учащихся и их психологических особенностей. 
3. Игры должны базироваться на определенном дидактическом материале и методике его применения.
Выделяют следующие виды дидактических игр:
1. Игры-упражнения. Они совершенствуют познавательные способности учащихся, способствуют закреплению учебного материала, развивают умение применять его в новых условиях. Примеры игр-упражнений: кроссворды, ребусы, викторины.
2. Игры-путешествия. Эти игры способствуют осмыслению и закреплению учебного материала. Активность учащихся в этих играх может быть выражена в виде рассказов, дискуссий, творческих заданий, высказывания гипотез.
3. Игры-соревнования. Такие игры включают все виды дидактических игр. Учащиеся соревнуются, разделившись на команды.
4. Орфоэпические минутки.
Путешествие  в  страну  Русского языка.
1. Конкурс «Наборщики»:
а) Спорт                           б) Виноград
2. Конкурс «Измени слово»:
а) Бочка                            б) Бак
3. Конкурс «Добавь букву»:
 Лень - …, кот - …, метр - …, шар - …, мех - …, роза - …, вол - …, пар - …
 4. Конкурс «Какое слово спряталось?»:
 Уточка - …, мрак - …, удочка - …, коса - …, щель - …, хлев - …, столб - …, зубр - …
5. Конкурс «Слова наоборот»:
 слово ток – в домашнее животное…
 слово лён – в цифру…
 слово лей – в дерево…
 слово люк – в большой мешок…
 слово шёл – в неправду…
Переводчик
Око - (глаз).	           Зеница - (глаз, зрачок).
Чело - (лоб).	        
Рамо — (плечо, множественное число - рамена).
Выя - (шея).               Длань - (ладонь).
Чрево - (живот).
Шуйца - (левая рука).
Перст - (палец).
Десница - (правая рука).
Перси - (грудь).
Чресла - (поясница, бедро).
Вежды - (веки).
Челюсть - (лицо, образовано от чело + уста).
Ланиты — (щёки).
Рыло — (то же, что лицо).
Уста - (губы).	            
Пясть - (ладонь с пальцами).
Диктант – шутка
По шоссе мчалась машина. В кабине сидел шофёр, а в кузове тряслись чопорный шотландец, бывший мажордом, Жора-обжора, жокей, жонглёр и шорник. Каждый был занят своим делом. Жора ел шоколад и запивал крюшоном, жонглёр жонглировал крыжовником, пытаясь нанизать его на шомпол. Жокей с шорником договаривалась о новых шорах для лошади. Шотландец чопорно молчал, надвинув на глаза капюшон. Жора предлагал
чокаться крюшоном. Настроение у него было мажорное, будто он ехал на весёлое шоу.
         Вдруг раздался шорох.   Это у обжоры лопнул  шов на шортах.  Все, конечно, были шокированы происшедшим.
Отделите  плод  от растения - СОШИСНШАКА
 Ответ: шишка сосна.
Растворите  белое  в  прозрачном - СВОАДХАРА 
Ответ: вода, сахар.
Уберите горячее — останется холодное. 
КИАЙПЯСТОБЕКРГ 
Ответ: кипяток, айсберг.
Как можно быстрее из каждой строчки выберите лишь буквы, которые не повторяются, и составьте из них пожелание.
АОБООУАДА-
ИПЬРТПЕИР -
ЭПВФСФПЕ -
ВЮЛГВДЛАЮ -
ЖЗСУУЧЖАЗ
ОАСАОТАЛО-
ГЦИДВГЦЫД!
АОБООУАДА-
ИПЬРТПЕИР -
ЭПВФСФПЕ -
ВЮЛГВДЛАЮ -
ЖЗСУУЧЖАЗ
ОАСАОТАЛО-
ГЦИДВГЦЫД!
БУДЬТЕ ВСЕГДА СЧАСТЛИВЫ!
ВЫВОД:
Использование элементов игровой технологии на уроках русского языка положительно влияет на повышение интереса к русскому языку, предоставляет возможность учащимся раскрыть свои потенциальные возможности, создает ситуацию успеха для слабых учеников, способствует развитию творческого мышления, смекалки, находчивости, сообразительности.
В процессе игры воспитываются и нравственные качества учащихся: работая в группе, они учатся общаться, т.е. развиваются их коммуникативные способности, учатся помогать одноклассникам что воспитывает чувство товарищества, взаимопомощи. Игры положительно влияют на формирование и сплочение коллектива.
Формирование  у учащихся ответственности.
Уровни и составляющие ответственности.
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 Цель: разобраться, что представляет собой чувство ответственности, каковы возможности его формирования, в чем различие послушания и ответственности.
Большинство взрослых понимают, как важно развивать чувство ответственности в детях.
Ответственность — это особое качество, которое не дается человеку от рождения, а развивается с годами. Некоторым это дается легко, другим же приходится прикладывать усилия и напрягать волю.
В ноябре с учащимися 2 отряда был проведен тест «тип Референции».  
Цель:  понять, является ли учащийся ответственным человеком. В результате, выяснилось, что 76% опрошенных обладают низким уровнем субъективного контроля. Это значит, что такие люди не видят связи между своими действиями и значимыми для них событиями жизни, не считают себя способными контролировать эту связь и полагают, что большинство событий и поступков являются результатом случая или действий других людей. Такие люди, как правило, эгоистичные, зависимые, нерешительные, несправедливые, суетливые, неуверенные, несамостоятельные, раздражительные.
24% учащихся показали высокий уровень субъективного контроля над любыми значимыми ситуациями. Они считают, что большинство важных событий в их жизни является результатом их собственных действий, что они могут ими управлять, и, таким образом, они чувствуют свою собственную ответственность за эти события и за то, как складывается их жизнь в целом.
Т.е., показатель субъективного контроля дополнительно связан с ощущением человеком своей силы, достоинства, ответственности за происходящее, с самоуважением, социальной зрелостью и самостоятельностью личности.
Послушание и ответственность — это не одно и то же. При послушании требуют выполнения порученного. Быть ответственным — значит самостоятельно принимать решение и осознанно его выполнять. 
Составляющие ответственности.
1. Понимание задачи.
Это знание того, что нужно сделать и как это сделать. Дети, которые поступают к нам многое понимают по-своему (тем более, что большинство детей никто никогда и не учил).  Для ясного понимания задачи нужно, чтобы взрослый и воспитанник все четко обсудили между собой.
2. Согласие с поставленной задачей.
Очень важно, чтобы у воспитанника был выбор («Что ты будешь делать: возьмешь веник или вытрешь пыль?»). Доказано, если есть выбор, то чувство ответственности будет проявляться на практике.
3. Умение самостоятельно мотивировать свои действия.
Педагоги должны учить подростка не только слушаться старших (внешняя мотивировка), но и научить его самодисциплине. Можно помочь ему в этом, поощряя похвалой или наградой, а по прошествии определенного времени,  он научится видеть перспективу. 
Уровни воспитания ответственности.
Первый уровень. Учащийся в качестве помощника.
Впервые принимаясь за какое-то дело, многие нуждаются в моральной поддержке и в присутствии взрослого. Оказание помощи, положительный пример.

Второй уровень. Учащийся нуждается в напоминании и в контроле.
Третий уровень. Выполняет задание самостоятельно.
Учащийся не только сам выполняет всю работу, но и не нуждается в напоминании. Переход на этот уровень — цель наших усилий.
Условия воспитания ответственности.
1. Самоуважение.
Все люди нуждаются в положительной самооценке, а подросток тем более. Уверенный в себе человек  легче справляется с любой задачей.
2. Разумные ограничения.
Они дают учащемуся чувство защищенности, позволяют ему вести себя правильно в обществе, где соседствуют разные ценности.
3. Продолжительность и постепенность.
Ответственность формируется постепенно, даже на протяжении многих лет. Необходимо предоставлять учащемуся возможность проявлять самостоятельность, развивать свои способности, при этом учитывайте его возраст и опыт.
Нужно учитывать, что все дети разные, а для этого:
—  поймите природу своих претензий, определите свои цели;
—  учитывайте возрастные особенности ребенка;
—  принимайте в расчет особенности характера;
—  учитывайте опыт ребенка — то, что он уже умеет делать: даже неудачный опыт может принести пользу.
Практическая часть
Упражнение «Определение ответственности»
Предлагается определить, что лежит в основе ситуаций - ответственность, послушание или что-то другое. 

Примеры ситуаций
1. Илья быстро выполняет свое поручение, потому что знает, что не сможет посмотреть фильм, пока этого не сделает. 
2.  Артуру учитель дал задание по истории. По возвращении из школы он сразу же приступает к выполнению задания, хотя спрашивать его будут не раньше пятницы. 
3. Коля хочет попасть на соревнования допризывной молодежи. Для этого  он каждый день тренируется. 
4. Ваня обещал принести книгу в библиотеку, но забыл. 
Упражнение «Уровни ответственности»
Определите уровень ответственности.
Примеры ситуаций
1. Дима выносит мусор сразу, как только ему об этом напомнит педагог. 
2. Коля делает влажную уборку и только потом идет заниматься своим любимым делом. 
3. Женя убирает закрепленную территорию без чьих-либо просьб, но часто забывает что-нибудь сделать. 
4. Егор делает уборку в рабочей комнате, но ему нужно постоянно помогать, иначе он  будет отвлекаться. 

	Попадая в условия ограниченной свободы. Подростку очень трудно привыкнуть к правилам и режиму содержания в училище. Процесс приучения к соблюдению правил, выработки ответственности за свои поступки сложный и длительный. Тем не менее, как же найти путь к сознательной, бесконфликтной дисциплине?
ПРАВИЛА О ПРАВИЛАХ
Взрослым может показаться неожиданным тот факт, что детям нужны порядок и правила поведения, они хотят и ждут их! Правила и распорядок дают ребенку чувство безопасности. 
ПРАВИЛА О ПРАВИЛАХ
· Правила должны быть обязательно в жизни каждого ребенка.
· Правил не должно быть слишком много, и они должны быть гибкими.
· Педагогические требования не должны вступать в явное противоречие с важнейшими потребностями ребенка.
· 
Взрослые должны согласовать правила между собой. Единые требования.  Даже если один не согласен с требованиями другого, лучше в эту минуту промолчать, а потом уже без учащегося обсудить разногласия.
· Тон предъявления требования или выражения запрета должен быть дружественно-разъяснительным, а не повелительным.
Объяснение должно быть коротким и повторяться один раз. Предложения лучше строить в безличной форме. Лучше сказать «У нас единая форма одежды», чем «Не смей идти в таком виде!».
· При наказании учащегося, лучше лишать его хорошего, чем делать ему плохое.
При составлении или изменении правил следует помнить о таких моментах.
1. Четкая формулировка запретов, ограничений (они должны быть выдержаны в позитивном стиле и иметь конкретный характер).
2. Ограничения и запреты должны соответствовать возрасту ребенка (и его опыту).
3. Ограничение должно быть выполнимым. Если составленное вами правило недейственно, его нужно изменить.

Практическая часть
Инструкция: «Прочтите описание каждой ситуации, определите, в чем ошибка взрослых; напишите вариант более действенного высказывания».
1. «Денежный перевод не получишь. Ты все равно деньги потратишь впустую. Пусть лежат до твоего отъезда».
(Ответ: «Разумно трать деньги, которые тебе высылают. Маме они даются не легко».)
2. «Ты опять пролил чай! Вечно у тебя все валится из рук!».
(Ответ: «Я знаю, что ты не хотел этого. Но надо быть внимательным. Убери все это и налей себе другой стакан чая».)
Вывод:
— любую информацию можно преподнести в позитивном ключе;
— дети, слушая, что им говорят, получают информацию о том, как надо себя вести;
— высказывания, способствующие повышению самооценки ребенка, также формируют у него и чувство ответственности.
Формирование универсальных учебных действий на логопедических занятиях в условиях введения ФГОС.
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Новые федеральные государственные стандарты образования декларируют как основной приоритет системы образования формирование у школьников обще учебных умений и навыков, а также способов деятельности, а не только освоение учащимися конкретных знаний, умений и навыков в рамках отдельных дисциплин.
Развитие личности в системе образования обеспечивается, прежде всего, через формирование универсальных учебных действий, которые выступают инвариантной основой образовательного и воспитательного процесса. Овладение учащимися универсальными учебными действиями создают возможность самостоятельного успешного усвоения новых знаний, умений и компетентностей, включая организацию усвоения, то есть умения учиться. 
Разработчиками ФГОС выделены основные виды универсальных учебных действий: личностные (самоопределение, смыслообразование и действие нравственно-этического оценивания), регулятивные (целеобразование, планирование, контроль, коррекция, оценка, прогнозирование), познавательные (общеучебные, логические и знаково-символические) и коммуникативные универсальные учебные действия. Выделение условий развития универсальных учебных действий в образовательном процессе позволило сформулировать общие рекомендации по формированию УУД в ходе образовательного процесса с учетом специфики учебных предметов, которые закреплены в следующих документах: «Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образования», «Фундаментальное ядро содержания общего образования», «Примерная основная образовательная программа образовательного учреждения. Основная школа».
В широком значении термин «универсальные учебные действия» означает умение учиться, т. е. способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта.
В более узком значении этот термин можно определить как совокупность способов действия учащегося, а также связанных с ними навыков учебной работы, обеспечивающих самостоятельное усвоение новых знаний, формирование умений, включая организацию этого процесса.
Умение учиться – существенный фактор повышения эффективности освоения учащимися предметных знаний, формирования умений и компетенций, образа мира и ценностно-смысловых оснований личностного морального выбора.
В составе основных видов универсальных учебных действий можно выделить четыре блока: 1) личностный; 2) регулятивный (включающий также действия саморегуляции); 3) познавательный; 4) коммуникативный. 
Личностные действия обеспечивают ценностно-смысловую ориентацию учащихся (знание моральных норм, умение соотносить поступки и события с принятыми этическими принципами, умение выделить нравственный аспект поведения) и ориентацию в социальных ролях и межличностных отношениях. 
Регулятивные действия обеспечивают учащимся организацию их учебной деятельности. К ним относятся: целеполагание, планирование, прогнозирование, коррекция, оценка, саморегуляция.
Познавательные универсальные действия включают: общеучебные (в том числе знаково-символические действия), логические, а также постановку и решение проблемы.
Коммуникативные действия обеспечивают социальную компетентность и учет позиции других людей, партнеров по общению или деятельности; умение слушать и вступать в диалог; участвовать в коллективном обсуждении проблем; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми.
Формирование УУД в образовательном процессе осуществляется в контексте усвоения разных учебных предметов. Каждый учебный предмет в зависимости от его содержания и способов организации учебной деятельности учащихся раскрывает определенные возможности для формирования УУД. И коррекционно-развивающая работа учителя–логопеда общеобразовательной школы имеет большой потенциал в формировании УУД. Исходя из особенностей воспитанников с ОНР, перед учителем – логопедом наряду с задачей формирования предпосылок к полноценному усвоению общеобразовательной программы по русскому языку встает задача развития предпосылок к овладению полноценными навыками учебной деятельности и формирования этих учебных умений. 
Занятия на логопедическом пункте общеобразовательной школы осуществляются в соответствии с методическими рекомендациями А. В. Ястребовой . В рамках данного подхода коррекционно – воспитательная работа (развитие и совершенствование психологических и коммуникативных предпосылок к обучению, формирование полноценных учебных и коммуникативных умений и навыков, адекватных ситуации учебной деятельности) занимает такое же важное место, как и преодоление отклонений речевого развития детей и создание предпосылок для устранения пробелов в знании программного материала, обусловленных отставанием в развитии устной речи.
А сейчас при введении ФГОС необходимо обратить большее внимание на формирование именно учебных действий: планирование предстоящей работы; определение путей и средств достижения учебной цели; контролирование деятельности; умение работать в определенном темпе и т.д.
В ФГОС обозначено:  «Развитие личности в системе образования обеспечивается, прежде всего, через формирование универсальных учебных действий (УУД), которые выступают основой образовательного и воспитательного процесса». 
Личностные УУД реализуются на логопедическом занятии через постановку воспитательных целей, а именно: через моделирование ситуации достижения, подбор соответствующего воспитательным целям смыслового содержания речевого  материала, а также через прогнозирование адекватного эмоционального отклика на рассматриваемые на занятии нравственные категории. Большая возможность в этом направлении предоставляется на занятиях  по автоматизации и дифференциации звуков,  где наряду с осмысленным правильным произношением у учащихся есть возможность высказать свою точку зрения, выслушать товарища  по ситуации, которая предложена логопедом. 
Реализация регулятивных УУД в рамках логопедического  занятия предполагает  наличие заданий, направленных на актуализацию и «открытие» нового знания,  обсуждение плана работы (картинного, в виде символов, опорных схем, вербального устного или письменного и т.п.). Подобные виды работ особенно важны с точки зрения совершенствования произвольной регуляции поведения, совершенствования функций переключения внимания и профилактики «застреваемости» учащихся на задании. Важно помнить, что по ходу занятия педагог периодически возвращается к плану, проводя краткую рефлексию отработанному этапу, а в заключение занятия совместно с ребятами обсуждает учебные умения, сличая с предполагаемыми в начале занятия; запрашивает эмоциональный отклик на приобретенные знания, а также на алгоритм их приобретения. В ходе коррекционных занятий с учащимися работа над планом рассматривается не только как средство для развития речи (внешней и внутренней), но и как способ организации их учебной деятельности. Поэтому часто  воспитанники сами пытаются смоделировать ситуации, где можно применить полученные на занятиях знания.  
При реализации УУД познавательной направленности учителю-логопеду следует помнить, что в процессе коррекционного обучения специалист «формирует предпосылки к овладению учебным материалом, т.е. устраняет проблему речевого недоразвития, не имея целью изучение программы по русскому языку». Например, предпосылками к овладению сложной темы «Правописание парных звонких и глухих согласных» является сформированность следующих звеньев:
	- четкое различение звонких и глухих согласных;
	- нахождение значимой части слова и понимание ее значения;
	- подбор гнезд однокоренных слов;
	- выделение одинаковой (общей) части в однокоренных словах;
	- нахождение среди однокоренных слов проверяемых и проверочных.
На каждом  логопедическом занятии формируется способность обучающегося осуществлять коммуникативную деятельность в устной и письменной форме, использование правил общения в конкретных учебных и внеучебных ситуациях.  
Конечно, вся логопедическая работа проводится с позиций восполнения пробелов речевой деятельности, т. е. главной задачей логопеда является формирование полноценной речевой деятельности у обучающихся.  Речевая деятельность воспитанника включает, с одной стороны, то, что дает логопед (произношение, звуки, слоги, слова, предложения), а с другой - свободное, активное,  адекватное, осознанное, самоконтролируемое использование учащимся в своей речи предложенного учебного материала. Именно логопедические занятия помогают учащимся с речевыми нарушениями (в большей степени благодаря ещё и малой наполняемости групп во время занятия ) овладеть самостоятельным планированием речевого высказывания, диалогической, а на ее основе и монологической формами речи, учатся способам взаимодействия со сверстниками и взрослыми,  учатся точно выражать свои мысли в соответствии с ситуацией,  
Приведу примеры упражнений, направленных на формирование регулятивных УУД .
Упражнения, развивающие умение принимать и понимать словесную или письменную инструкцию
Дети с нарушениями письменной речи нередко удивляют педагогов тем, что выполняют не то, что им задано. Они постоянно переспрашивают учителя, когда вроде бы тот достаточно понятно объяснил. Это может быть связано как с низкой концентрацией внимания ребенка, недостаточностью кратковременной слуховой памяти, нарушениями мышления, так и с несформированностью приемов учебной деятельности. Умение своевременно реагировать на вопрос учителя; умение отличить новую задачу от старой, четко представить то, что содержится в инструкции – вот что отличает ученика, который умеет учиться.
1. «Объясните однокласснику» Логопед дает ученикам какое-то задание. Чтобы проверить, как оно понято , просит кого-нибудь из испытывающих трудности понимания инструкции учеников повторить его для одноклассника.
2. «Письмо с пропусками» Логопед дает задание: «Я буду диктовать предложение, а вы записывайте, но вместо буквы О всегда ставьте точку». Таким образом ученики записывают 2–3 предложения, а потом логопед предлагает им, например, не писать окончания прилагательных, а ставить вместо них звездочку. Прием способствует развитию концентрации и переключения внимания, но основная цель для ученика – саморегуляция деятельности с учетом меняющейся инструкции.
3. «Будь внимательным!» Логопед просит учеников прослушать инструкцию, повторить ее «про себя», поднять руку тех, кто запомнил и четко представляет себе, что делать. По команде «Внимание!» ученики начинают выполнять задание. Примеры заданий: 
1). В небольшом тексте все буквы С подчеркнуть, а буквы З – вычеркнуть.
2). В тексте все буквы Ч подчеркнуть, а буквы Ц вычеркнуть. После команды «Внимание!», наоборот, вычеркиваются все Ч, а подчеркиваются все Ц. 
Упражнения, развивающие умение планировать действия по выполнению учебной инструкции и действовать по плану
Важнейший шаг к переводу внешних действий ученика в умственный план, обеспечивающий успешное формирование навыка, – это обучение детей планированию.
Управление учением должно быть гибким. Жесткость управления (строгая последовательность действий, заданная учителем) должна убывать по мере роста учащихся. Если в начале обучения дети действуют по образцам и алгоритмам, предложенным учителем, то на заключительном этапе логопедической работы дети сами планируют действия, составляют их алгоритмы.
1. «Расскажи о звуке по плану-схеме»
Через 1–2 занятия схема характеристики звука заменяется. Учащимся предлагается рассказывать по схеме, где все характеристики заменены цветными символами.
2. «Определи порядок действий». Ученики получают карточку со сложной инструкцией к заданию. Нужно карандашом проставить над словами цифры, соответствующие порядку выполнения действий.
Например: 
На уроках математики встречаются сложные примеры, в которых действия нужно совершать по порядку. Задание к упражнению по русскому языку тоже может содержать несколько действий. Важно не забыть сделать ни одно из них. Кроме того, нужно подумать, что удобнее сделать сначала, а что потом.
3. «Составьте алгоритм»(можно предложить поработать в парах). Задание общее для  групп – составить алгоритм решения определенной учебной задачи. Например: 
– Составьте алгоритм разбора слова по составу и др.
Через 5 минут каждая группа выполняет задание логопеда по разбору слова, используя свой алгоритм. Таким образом проверяется, «работает» этот алгоритм или нет, т.е. можно ли, используя его, безошибочно и быстро выполнить задание. В ходе выполнения задания по каждому алгоритму и его обсуждения выясняется, какая группа составила более полный и четкий алгоритм, нужно ли его дополнить.
Пример алгоритма, составленного учениками:
Как разобрать слово по составу
Изменить форму слова → выделить окончание, обозначить.
Выделить основу – часть слова без окончания, обозначить.
Подобрать однокоренные слова → выделить общую часть слова – корень, обозначить.
Посмотреть на оставшиеся части слова:
Если есть часть слова перед корнем → это приставка, обозначить.
Если есть часть слова между корнем и окончанием → это суффикс, обозначить.
Упражнения, развивающие умение осуществлять итоговый самоконтроль
Ученики с нарушениями письменной речи часто не в состоянии осуществлять итоговый самоконтроль при выполнении письменных работ. Таких детей необходимо обучать контролю с помощью специальных методов – планомерно, тщательно, длительно. Важно убедить учеников в том, что самопроверка дает возможность получить за письменную работу более высокую отметку. 
1. «Возвращение к началу». Логопед предлагает ученикам объединиться в пары. Каждая пара получает текст, в котором, как объясняет логопед, допущена всего одна ошибка в слове – по невнимательности. Чтобы ее найти, нужно воспользоваться карточкой – «проверялкой». Один ученик двигает карточку от конца текста к началу и «ловит» в окошко целые слова. Другой ученик читает «пойманное» слово по слогам точно так, как оно написано. Важно не пропустить ни одного слова и не допускать чтения по догадке. Пара, раньше всех обнаружившая слово с ошибкой, поднимает руки.
Упражнение является подготовительным. Оно приучает детей к использованию при проверке карточки – «проверялки», к чтению текста от конца к началу (это помогает избежать чтения по догадке), к четкому послоговому чтению написанного слова. Работа в парах делает упражнение неутомительным, поиск единственной ошибки стимулирует внимание и темп деятельности детей.  Целесообразно использовать такое упражнение на 3-4 занятиях подряд.
Ищем «случайные» ошибки. Работать можно индивидуально или в паре. Действия по проверке текста аналогичны описанным в предыдущем упражнении, но добавляется очень важный компонент – карточка-памятка.). Возможность пользоваться карточкой на начальном этапе овладения навыком самоконтроля делает проверку более эффективной, значительно повышает активность детей.
Ищем орфографические ошибки.Дети проверяют текст 2-й раз, сосредотачиваясь на поиске орфографических ошибок. Сделать это им помогает уже другая карточка-памятка.
Проверка предложений .Ребенок проверяет каждое предложение, начиная с первого. Используется только памятка.В случае, если какие-то ошибки остаются не найденными ребенком, логопед отмечает их на полях соответствующей строки цифрами (1,2 или 3 в зависимости от типа ошибок).Если и в этом случае ребенок не может обнаружить ошибку, то логопед указывает слово или предложение, в котором она допущена. И только если ошибка так и остается необнаруженной, логопед вместе с ребенком осуществляет разбор и помогает найти ошибку.Очень важно, чтобы ученик постарался найти все ошибки сам.
Упражнения, развивающие умение самостоятельно оценивать результаты своей деятельности
Важными секретами успешной учебы являются: умение ставить цели и добиваться их; умение видеть собственные успехи и испытывать по этому поводу радость; замечать неудачи и находить их причины. Для формирования у ребенка желания учиться, можно использовать разнообразные приемы – от похвалы до специальных символов, с помощью которых отмечались бы достижения.
Для самооценивания и фиксации результатов используются «линейки достижений» и» лестница успеха». 
Итак, рассмотрев понятие универсальных учебных действий, особенности детей с ОНР, направления формирования УУД на логопедических занятиях и некоторые конкретные примеры формирования регулятивных действий,  можно прийти к следующему выводу: речевые нарушения у учащихся с ОВЗ чаще всего сопровождаются выраженными затруднениями в формировании познавательных, регулятивных и коммуникативных навыков. Следовательно, программа коррекционно-развивающей работы с обучающимися с нарушениями устной и письменной речи, должна быть направлена не только на коррекцию этих нарушений, но и на формирование и развитие у учащихся универсальных учебных действий.

Литература:
Как проектировать УУД в начальной школе. От действия к мысли: пособие для учителя./ под ред. А.Г. Асмолова. – М.: Просвещение, 2010.
Логопедические занятия со школьниками (1–5 класс): Книга для логопедов, психологов, социальных педагогов/ Метусс Е.В., Литвина А.В., Бурина Е.Д. и др. – СПб.: КАРО, 2006.
Ястребова А.В. Преодоление общего недоразвития речи у учащихся начальных классов общеобразовательных учреждений. – М.: АРКТИ, 1999.
Методические рекомендации по описанию педагогом своего педагогического опыта
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                                       Рекомендации по описанию опыта

-авторская педагогическая концепция и результаты ее реализации,
-соответствие разработанной концепции требованиям к такому роду документов;
-актуальность, оригинальность и результативность концепции, реализуемой на уроке и вне его;
-формулируется ведущая идея опыта, дается практическое обоснование предлагаемых педагогических решений, аргументируются методико-организационные условия, обеспечивающие успех работы учителя, применение последних достижений науки в своей работе, раскрываются показатели результативности,
-условия самореализации личности учащегося и педагога в учебном процессе (обеспечение успешности в усвоении содержания учебного материала, индивидуальный подход, учёт возрастных особенностей и потребностей школьников, привлечение субъектного опыта, индивидуальный темп продвижения, вариативность, наличие ситуации выбора, создание атмосферы эмоционального комфорта и т.д.);
-включение учащихся в разные виды деятельности на всех этапах процесса обучения;
-отработка инновационных форм учебного занятия;
-подход к организации процесса обучения;
- формы распространения собственного инновационного опыта (подтверждение высокого педагогического мастерства в разных формах (импровизация, мастер-класс, творческая мастерская и т.д.).

РЕКОМЕНДАЦИИ ПО ОБОБЩЕНИЮ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОПЫТА

Передовой педагогический опыт - это опыт, который отличается от массового положительного высокой результативностью и оптимальностью, т.е. достижением высоких результатов с приложением минимальных усилий педагога и учащихся.
Основными критериями педагогического опыта являются:

• высокая эффективность и устойчивость результатов; 
• соответствие современным достижениям педагогики и методики; 
• возможность творческого применения данного опыта другими педагогами.

Обобщению опыта может подлежать:

" целостная система педагогической деятельности (в течение длительного периода);
"система работы педагога по какой-либо одной проблеме;
"использование одного эффективного приёма в методике преподавания предмета;
"опыт освоения новых или классических, адаптированных к современным условиям технологий.

Формула обобщения

Цель (для чего?) - содержание (что?) - методы, средства (как?) - результат (какой?)

Алгоритм описания опыта работы

1.Определить содержание документа:
а)тема; 
б)актуальность и перспективность опыта; 
в)ведущая педагогическая идея;
г) адресная направленность, условия возникновения и становления опыта;
д)новизна данного опыта;
е)технология использования;
ж)трудоемкость внедрения и использования;
з)результативность.

2. Вычленить противоречия, которые побудили учителя к поиску иных подходов к обучению и воспитанию. Имеющиеся противоречия становятся фактором определения путей преобразования педагогического опыта через постановку задач и их разрешение. 

3. Научно-методическое обоснование. Необходимо отразить, на какие научные или практические изыскания опирается учитель. Представляя авторские программы, необходимо указать, на работы каких авторов педагог опирался при их создании, каким образом они соответствуют требованиям государственной нормативной и регламентирующей базе.

4. Определить и сформулировать сущность опыта, его ведущую идею. Выделить из ведущей проблемы составные части и выстроить их в иерархической последовательности.

5. Описание сущности педагогического опыта, отличия от уже существующих, новизна, факторы успешности, содержащиеся в представляемом опыте.
 Название фактора успешности.
Цель, с которой он применяется.
 Структура опыта (состав, последовательность операций).
 Элементы и условия эффективности получения высокого результата.
 Итоговый результат.

6. Условия, при которых создавался опыт.

 *Прописать личностные и профессиональные качества педагога.
* Определить возрастные и личностные особенности учащихся, уровень их обученности. 
 *Определить, как обеспечивается формирование познавательных действий всех учащихся с заданными конечными результатами.
 *Указать какие учебно-методические комплексы и методические пособия использует педагог.
* Выявить длительность функционирования опыта и динамику его становления и развития.

7. Результативность. 

Определить возможность получения стабильно высоких результатов (качество знаний учащихся, уровень их воспитанности и интеллектуального развития). Результат не может отражаться отрицательно на решении других задач. Опыт не статичен и имеет перспективу развития.

8.Трудоемкость опыта 
Временные и интеллектуальные затраты всех участников учебно-воспитательного процесса.

9. Доступность опыта 
Возможность использования в других учреждениях образования.

Опыт может быть обобщен в форме описания или информационно-педагогических модулей.

Алгоритм обобщения опыта в форме описания

1. Обоснование актуальности данного опыта (формулируется основная идея опыта).
2. Реферативный обзор научной и методической литературы, а также существующей практики по теме опыта.
3. Описание собственного опыта работы, т.е. сущность опыта, условия его использования, результативность. Отразить факторы успешности представленного опыта в следующем порядке:

• название фактора успешности (что?);
• с какой целью вы его применяете и в какой последовательности (для чего?);
• что дает применение этого фактора (результат);
• за счет чего вы получаете высокие результаты? (условия эффективности).

4. Приложение. Прилагается рабочий иллюстративный материал, подтверждающий аналитическое описание опыта (таблицы, схемы, алгоритм, модули).

Алгоритм обобщения опыта, выполненного в форме информационно-педагогических модулей

1.Выделить, что в собственном опыте составляет его сущность, в каком соотношении находятся нововведения и сложившиеся традиционные формы, методы, приёмы и т.д. Примерное оглавление описания опыта составит список названий предполагаемых информационно-педагогических модулей.

2.Построить логическую последовательность описания педагогического опыта от общего к частному.

3.Составить текст каждого информационно-педагогического модуля, отредактировать их названия в полном соответствии с содержанием каждого, а также с точки зрения минимизации текста.

4.Сделать приложения к описанию опыта. Это могут быть методические разработки, описание алгоритмов учебной деятельности учащихся или поэтапных действий учителя, структурно-логические схемы, таблицы, технологические карты и т.д.
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Применение картографического метода на уроках  географии.
[image: G:\Мои документы\Аттестация\Газета училища\методвестник ноябрь- декабрь 2014\IMG_8511.JPG]                                                  Учитель географии Ивлева Е.Н.
Изучение незнакомого края 
                                                            всегда начинается с карты… 
                                                                По карте можно странствовать 
                                            так же, как по земле.
К. Паустовский
Географическая карта является языком географии. Это маленькие модели мира и одновременно язык всех наук о Земле и многих социально-экономических наук, инструмент пространственного исследования и средство передачи информации. Сегодня карты или атласы вошли в повседневный быт, они лежат на столе администратора и в кабине штурмана, висят на стене в школьном классе и подмигивают яркими знаками с экранов компьютеров. Овладение картографической грамотой так же необходимо современному человеку, как знание грамматики и умение работать с компьютером. 
Почему так велика роль карты в географии? 
Изучение географии в школе невозможно без карты. Овладение навыками работы с ними, получения по ним новой информации, и ее анализа – необходимые условия формирования географической и общей культуры учащихся.	
[bookmark: _GoBack]Однако, как показывает практика, учащиеся, а нередко выпускники часто не умеют применять знания и умения на практике, например, правильно показать объект на карте. 
Моя цель – формировать практические компетенции учащихся через работу с картой (учебно - познавательные, практические, информационные, коммуникативные, ценностно-смысловые, личностного  самосовершенствования).
Эта цель реализуется в процессе выполнения основных задач: 
· создать условия для развития умений учащихся работать с географической номенклатурой по карте;
· формировать умения учащихся использовать методы анализа, сравнения и обобщения в работе с тематическими картами;
· способствовать формированию умений учащихся устанавливать причинно-следственные связи на основе данных географических карт.
Особое внимание в своей работе уделяю тем методам и формам работы, которые  стимулируют активную познавательную деятельность, развивают интерес к предмету, способствуют повышению качества знаний обучающихся. 
1.Методы организации учебно-познавательной деятельности: словесные, наглядные, практические, репродуктивные  и проблемно-поисковые, индуктивные и дедуктивные методы обучения. 
 2.Методы стимулирования и  мотивации  учебно-познавательной деятельности: соревнование, познавательная игра, эмоциональное воздействие, поощрение и др.
 3. Методы контроля и самоконтроля в процессе обучения –  это устный и письменный опрос, географический диктант, тестовые контрольные работы, заполнение контурной карты.  
При применении данных  методов я воздействую на развитие интеллектуальных, нравственных эстетических качеств личности. Они помогают развивать мышление, воображение, память, самостоятельность, любознательность, наблюдательность.
При организации и осуществлении учебно-познавательной деятельности, стимулировании и мотивации, контроле и самоконтроле в своей практике использую нетрадиционные подходы: игровые моменты по теме, объяснение с использованием стихотворений, народных сказок, пословиц,  кроссвордов, занимательных материалов  и т.д.
Чтобы заинтересовать учащихся, я предлагаю им различные приемы работы с картой:
Прием «Путешествие по карте» (где указывается не только маршрут, но и решаются познавательные задачи):
 На 2014 года в городе Сочи стартуют XXII зимние Олимпийские игры, на которые прибудут спортсмены из Китая, Италии, США (можно брать любые страны). Каким путем они будут добираться к месту соревнований, указать объекты, по которым пройдет их маршрут?
Написание географических диктантов. 
	Текст: "Наш корабль снялся с якоря на рейде порта Диксон и отправился в путь по водам (Баренцева) моря. В трюмах находился груз для рыбаков Сахалина. Обогнув с севера (остров) Таймыр, корабль вышел на просторы (моря Лаптевых). Вскоре на горизонте показались острова (Северная Земля), миновав которые мы продолжили свой путь на восток по водам (Карского) моря. Через некоторое время прошли у берегов (полуострова) Врангеля и по водам Чукотского моря подошли к (Татарскому) проливу. Дальше наш путь шел на юго-восток по водам Берингова моря к берегам (острова) Камчатка. Попутное холодное течение (Куросио) помогало нашему кораблю. Обогнув Камчатку и пройдя по водам (Японского) моря, корабль подошел к (полуострову) Сахалин и бросил якорь на рейде Южно-Сахалинска.
В скобках заключена ошибка, учащиеся в своих ответах пишут правильные ответы.
 Виды заданий с использованием географических карт по содержанию. 
 «Ориентирование по карте» 
Этот прием помогает формировать пространственное представление, помогает лучше запомнить карту.
Пример 1. Укажите  материки  западного и восточного полушария.
Пример 2. Расположи горы мира  с севера на юг: Тибет, Кавказ, Анды, Кордильеры, Альпы, Тянь-Шань.
Пример 3. Расположи реки России с востока на запад: Обь, Иртыш, Енисей, Амур, Волга, Лена. 
Работа с контурной картой.
Большее развитие творческих способностей, умение читать карту и усваивать новый материал помогает контурная карта. 
Пример.
Задание: нанести на контурную карту важнейшие промышленные центры Восточной Сибири и объяснить специализацию их по источникам знаний.
Построение такой карты даёт возможность учащимся систематизировать и представить в наглядной форме все основные сведения о городах Восточной Сибири. Параллельно ставятся дополнительные вопросы.
1). Выделить из всех городов важнейшие.
2). Показать их местоположение на контурной карте.
3). Показать важнейшие отрасли промышленности.
4). Объяснить развитие данных отраслей на территории Восточной Сибири.
Кружки городов делят на секторы для показа отраслей промышленности. Каждый сектор закрашивается определённым цветом, а подотрасли штриховкой.
Итак, формирование картографической грамотности является неотъемлемой частью обучения географии. Применение картографического метода способствует формированию предметно-географических и общеучебных знаний, умений и навыков. Одним из показателей результативности обучения географии является качество знаний учащихся по предмету, уровень обученности.
Знание карты, умение с ней работать всегда актуально: без этих знаний человеку просто невозможно следить за событиями в стране и мире, общаться, путешествовать. 
 «Карта – то удивительное орудие изучения земного шара, которое одно только и сможет дать человеку дар провидения» - писал Юрий Михайлович Шокальский. Ни один урок не может проходить без  обращения к карте. Карта – это и поле деятельности, и самое эффективное средство для достижения определенных педагогических целей. 
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